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1 Einleitung

Im VDMA (Verband Deutscher Maschinen- und
Anlagenbau) sind rund 3.200 vorrangig mittel-
standische Unternehmen organisiert. Der VDMA
vertritt die gemeinsamen wirtschaftlichen, tech-
nischen und bildungspolitischen Interessen des
Maschinen- und Anlagenbaus und versteht sich
als eine nationale und internationale Plattform
flr seine Mitgliedsunternehmen. Der Maschi-
nen- und Anlagenbau ist mit Gber 1,3 Millionen
Beschaftigten der grofte industrielle Arbeitgeber
Deutschlands. Auf dem Weltmarkt gilt die Indus-
trie als international fithrend, der Grof3teil der
technisch hochkomplexen Investitionsgiter wird
exportiert. Fir den Wohlstand des Hochtechnolo-
giestandorts Deutschland nimmt der Maschinen-
und Anlagenbau damit eine Schliisselrolle ein.

Nachwuchs fiir den Maschinenbau -

eine zentrale Herausforderung

Der wirtschaftliche Erfolg der Technik-Nation
Deutschland hangt maRgeblich davon ab, dass
sich langfristig genligend junge Menschen fuir
Technik begeistern und eine Ausbildung oder ein
Studium im technischen Bereich aufnehmen.

Zwar sind in den vergangenen zwei Jahren die
Schiilerzahlen in Deutschland nach jahrelangem
Rickgang erstmals wieder moderat gestiegen.
Bedingt durch den demografischen Wandel
sinken jedoch die Absolventenzahlen noch min-
destens bis 2030, ganz besonders in [andlichen
Regionen. Berufsqualifizierende Schulformen wie
Hauptschule, Realschule und Berufsschule sind
davon starker betroffen als Schulformen, die zur
allgemeinen Hochschulreife fiihren. Die deutsche
Kultusministerkonferenz prognostiziert ein
Anhalten dieser Entwicklung bis 2030

Angebot und Nachfrage entwickeln sich
auseinander

Gleichzeitig ist ein allgemeiner Trend zum
Studium zu beobachten (Berufsbildungsbericht
20182des Bundesministeriums fir Bildung und
Forschung). Heute beginnen deutlich weniger
junge Menschen eine berufliche Ausbildung,
als dies noch vor einem Jahrzehnt der Fall war:
Seit 2003 geht die Anzahl der abgeschlossenen
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Ausbildungsvertrage kontinuierlich zuriick. Im
Jahr 2013 Uberstieg die Zahl der Studienanfanger
nominell erstmals die Zahl der neuen Auszubil-
denden.

In Summe entwickeln sich auf dem Ausbildungs-
markt Angebot und Nachfrage zunehmend
auseinander. Kleinen und mittelgrof3en Betrieben
fallt es oft heute schon schwer, offene Ausbil-
dungsplatze addquat zu besetzen, insbesondere
in strukturschwachen Regionen. Erste Unter-
nehmen stellen ihre Bemuihungen rund um das
Thema Ausbildung ein.

Wahrend demografisch bedingt immer weniger
junge Leute nachriicken, altern gleichzeitig

die Belegschaften: Nach einer Studie des Insti-
tuts Prognos im Auftrag des vbw? werden in
Deutschland bis zum Jahr 2020 1,8 Millionen
Arbeitskrafte fehlen, 2030 bereits 3 Millionen.
Schon heute ist der Fachkraftemangel spiirbar.
Besonders betroffen ist der MINT-Bereich (Mathe-
matik, Informatik, Naturwissenschaften und
Technik). Laut IW K&In lag im Frithjahr 2018 hier
die Fachkraftelticke bei 311.300 Personen, der
zweithochste Wert seit Beginn der Auswertung
im Jahr 2011% Folgt man der Studie, ist der Man-
gel an Personen mit einem beruflichen Abschluss
besonders stark gestiegen.

Um dieser Entwicklung entgegenzuwirken, setzt
sich der VDMA fiir mehr Technikbildung in allge-
meinbildenden Schulen ein.

Technikbildung an Schulen als Schliisselfaktor
Technische Innovationen sind die entscheidende
Grundlage fir den wirtschaftlichen Erfolg
Deutschlands. Gesellschaftliche, kulturelle und
wirtschaftliche Entwicklungen wie wir sie ken-
nen, sind ohne Technik nicht mehr denkbar.

In einer zunehmend technisierten und digita-
lisierten Gesellschaft ist technische Bildung
heute Teil der Allgemeinbildung. Technische
Allgemeinbildung kann dazu beitragen, Chancen
und Risiken neuer Technologien ausgewogen

zu betrachten, Technikfolgen abzuschatzen und
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6 TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

gesellschaftlichen Wandel aktiv mitzugestalten.
Technikbildung flihrt damit letztlich auch zu
Technikmiindigkeit.

Der Grundstein fiir die Faszination von Technik
(eine allgemeine Definition des Begriffs ,Technik”
findet sich in Kapitel 2.1) und fiir das Interesse an
technischen Berufen wird im Kindergarten, aber
spatestens in der Schule gelegt. Technikunterricht
weckt technisches Interesse und vermittelt Pro-
blemlosungskompetenz, hilft dabei, praktische
Fahigkeiten zu erwerben, fordert Kreativitat und
erschlieft berufliche Perspektiven.

Ein weiterer positiver Effekt |asst sich zum
Beispiel in Schweden beobachten. Dort wurde
schon Mitte der 80er Jahre ein verpflichtendes
Fach Technik fiir alle Schiilerinnen und Schiiler
eingeflihrt.> Heute beteiligen sich 58 % Madchen
an dem jahrlich an 1.000 Schulen durchgefiihrten
Erfinderwettbewerb ,Finn upp® der sich an 12 bis
16-jahrige wendet.® Gute technische Bildung in
der Schule scheint Vorurteile abbauen und mehr
Madchen fiir Technik begeistern zu kénnen.’

Technikunterricht schon friih in der
Schullaufbahn einfiihren

Zudem fordert ,technische Bildung in hohem
Mafe die Fahigkeit, sich als verantwortlichen
Mitgestalter der uns umgebenden Welt zu
betrachten.“® Als Konsequenz daraus sollten Kin-
der moglichst friih lernen, Technik zu verstehen,
zu konstruieren und herzustellen, zu nutzen, zu
bewerten und zu kommunizieren (Kompetenzen
nach den VDI Bildungsstandards flir ein ,,Fach
Technik“)®. Voraussetzung dafur ist, dass dies
altersgerecht und didaktisch professionell
geschieht.

Technischer Unterricht sollte méglichst friih,
spatestens aber ab der 5. Klasse beginnen. Den
weiterflihrenden allgemeinbildenden Schulen

kommt damit eine besondere Bedeutung zu.*°
Auf das in diesen Schulen erworbene Wissen und
die angeeigneten Kompetenzen bauen alle nach-
folgenden Bildungsinstitutionen auf.

Technische Bildung (das T in MINT) ist im all-
gemeinbildenden Schulsystem in Deutschland
deutlich unterreprasentiert. Mathematik, die
Naturwissenschaften und auch Informatik

sind dagegen eigenstandige Schulfacher mit
eigenstandigen Curricula. Werden Technikinhalte
innerhalb dieser Facher gelehrt, so geschieht
dies haufig nicht auf der Basis einer technischen
Padagogik, sondern aus dem Blickwinkel des
jeweiligen Faches, da die Lehrkrafte nicht zur Ver-
mittlung von Technikinhalten ausgebildet sind.

Ziel: Mehr Technikunterricht an Schulen

Der VDMA setzt sich daher fur ein eigenes Fach
Technik und generell mehr Technik in den Curri-
cula allgemeinbildender Schulen ein. Hierfir soll-
ten allgemeinbildende und berufsqualifizierende
Aspekte gleichermalen berucksichtigt werden.
Umfassend lasst sich Technik nur in einem pas-
senden Rahmen wie einem eigenen Fach adaquat
erschlieBen, das technikspezifisches Wissen und
Kénnen vermittelt, nicht etwa als Anhangsel in
den Naturwissenschaften. Naturwissenschaften
vermitteln abstrakte, feststehende Naturgesetze.
Technik dagegen wird unmittelbar vom Men-
schen erschaffen. Daraus folgt, dass ,technische
Bildung auch nicht automatisch mittels eines
naturwissenschaftlichen Facherkanons vermittelt
werden kann, sondern dass sie einer eigenen
Fachdidaktik innerhalb des Allgemeinbildungs-
begriffs bedarf.“**

Neben Methoden und Theorie spielt vor allem
auch praktisches technisches Handeln eine
wichtige Rolle. Technikunterricht vermittelt Wis-
sen und Kompetenzen, um technisch gepragte
Lebenssituationen in Alltag und Beruf zu bewal-
tigen und erfolgreich zu gestalten. Damit gehort
Technikunterricht zur schulischen Allgemeinbil-
dung. Ein eigenstandiges ,Fach Technik® sollte
daher schon ab der Jahrgangsstufe 5 verpflich-
tend fiir alle Schiilerinnen und Schiiler in allen



Bundeslandern unterrichtet werden. Zugleich
sollte an allgemeinbildenden Schulen Praxis- und
Berufsorientierung verstarkt, umfassendere tech-
nische Allgemeinbildung gewahrleistet, flexibler
gelernt sowie interdisziplinar gelehrt werden.

Von der Analyse zur Handlungsempfehlung
Bisher lieRen sich kaum bundesweite Curricula-
Vergleiche anstellen, 16 verschiedene Ansatze
fir Technikunterricht erschwerten dieses
Unterfangen. Folglich hat der VDMA im ersten
Schritt selbst eine umfangreiche Curricula-
Analyse durchgefiihrt. Bundesweit wurden

alle ,Technikinhalte®, sortiert nach Bundesland,
Schulart, Jahrgangsstufe und Fach, erfasst. Auf
dieser Basis sind 16 Landerdossiers und ein
zusammenfassendes Kompendium entstanden.
Die drei so entstandenen Produkte richten sich an
unterschiedliche Zielgruppen:

Datenbank

o Zweck: Dokumentiert die Ergebnisse der
Analyse aller Curricula und eignet sich zum
Nachschlagen.

e Zielgruppe: Arbeitsebene in den Bildungs-/
Kultusministerien der Lander, weitere interes-
sierte Akteure (Vereine, Verbande, etc.).

16 Landerdossiers

o Zweck: Stellen jeweils die Ergebnisse der Ana-
lyse detailliert vor, bewerten den aktuellen
Stand der technischen Bildung im jeweiligen
Bundesland aus Sicht des VDMA anhand eines
Kriterienkatalogs auf einer Skala von 0-100
und identifizieren moglichen Nachholbedarf.
Daraus werden konkrete Handlungsempfeh-
lungen fir die Bildungspolitik in den jeweili-
gen Landern abgeleitet.

e Zielgruppe: Bildungspolitik der Lander,
Arbeitsebene in den Bildungs-/Kultusministe-
rien, weitere interessierte Akteure (Vereine,
Verbande, etc.).

EINLEITUNG

Kompendium

o Zweck: Fasst die Kernergebnisse der Unter-
suchung aller Ldnder zusammen und stellt
den aktuellen Stand der Technikbildung in
Deutschland in einer Gesamtiibersicht dar.
Die Situation in den Bundeslandern lasst sich
mithilfe der Gesamtwertung vergleichen.
Ausgewahlte Beispiele sollen als Anregung fir
guten Technikunterricht an Schulen dienen.

o Zielgruppe: Bildungspolitik allgemein,
Bildungspolitik der Lander, Offentlichkeit,
weitere interessierte Akteure (Vereine, Ver-
bande, etc.).

Was kann die Untersuchung leisten?

Analyse und Bewertung beziehen sich aus-
schlielRlich auf die offiziellen Vorgaben in
allgemeinbildenden Curricula und in geltenden
Rechtsvorschriften. Sie erlauben deshalb keine
Aussage, in welchem Umfang und in welcher
Qualitat technische Bildung in der Schulrealitat
tatsachlich erfolgt, da hierzu eine umfangreiche
empirische Erhebung an Schulen erforderlich
ware. Die Untersuchung erlaubt aber eine Aus-
sage daruber, wie Technik in den Curricula von
der Bildungspolitik intendiert wird.
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2 Technikbildung an

TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

allgemeinbildenden Schulen

2.1 Definition

Was verstehen wir unter Technik?

Eine allgemein anerkannte Definition von Technik
erfolgt in der VDI-Richtlinie 3780.*2 Diese basiert
auf der Arbeit der Technikphilosophen Klaus Tuchel
und Gilinter Ropohl. Nach deren Beschreibung
umfasst Technik:

(1) die Menge nutzenorientierter, kiinstlicher und
8
gegenstandlicher Gebilde (Sachsysteme)

(2) die Menge menschlicher Handlungen und Ein-
richtungen, in denen Sachsysteme entstehen

(3) die Menge menschlicher Handlungen, in
denen Sachsysteme verwendet werden

Technik ist nach diesem Verstandnis kein isolier-
ter Bereich, sondern eng mit Gesellschaft, Wirt-
schaft, Politik und Kultur verflochten. Der Mensch
nimmt demzufolge die Rolle des Produzenten,
des Konsumenten und auch des von Technik
Betroffenen ein.

Welchen Beitrag leistet technische Bildung?
Technikunterricht bahnt die zur Bewaltigung
vieler technikbestimmter Lebenssituationen
notwendige Handlungskompetenz an, bietet
wesentliche Voraussetzungen fir personliche
Lebensgestaltung und gesellschaftliches Mitwir-
ken und ist deshalb ein wichtiger Bestandteil von
Allgemeinbildung.”® Konkret leistet Technikunter-
richt:

e Sachorientierung in einer durch Technik immer
komplexer gestalteten Welt in den Bereichen
Stoff-, Energie- und Informationsumsatz

o Einflhrung in die fiir Technik typischen
Methoden und Handlungsformen in den
Bereichen Planen, Konstruieren, Herstellen,
Bewerten, Verwenden und Entsorgen

e Erkenntnis von Strukturen und Funktionen
technischer Systeme und Prozesse sowie den
Bedingungen und Folgen von Technik

o Vorbereitung auf die Anforderungen heutiger
Technik im privaten, beruflichen und offentli-
chen Bereich

e Vermittlung von Fahigkeiten, gegenwartige
und kiinftige durch Technik mitbestimmte
Lebensverhaltnisse verantwortungsbewusst
mitzugestalten

o Berufsorientierung fur eine technisch gepragte
Berufswelt

o Entwicklung von Interesse an Technik und
Foérderung von Kreativitat bei technischen
Problemlosungsprozessen

Wie lasst sich Technik in Curricula erfassen?
Technische Inhalte in schulischen Curricula
werden in dieser Analyse in zwei grundlegende
Kategorien eingeteilt —,Technisches Fachgebiet”
und ,Sicht des VDMA auf allgemeinbildende
Technik® Dies stellt keine wissenschaftlich exakte
Zuordnung dar, sondern dient vor allem der
Komplexitatsreduktion und der Ubersichtlicheren
Darstellung. Eine solche Kategorisierung erlaubt
daher weder Riickschlisse auf den quantitativen
Anteil der Technikinhalte in den Curricula noch
auf deren inhaltliches Anspruchsniveau. Es lasst
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Technisches Fachgebiet Sicht des VDMA auf
allgemeinbildende Technik

Inhalte und Kompetenzen, die sich
der technischen Allgemeinbildung
zuordnen lassen. Hierzu wurden flinf

Technisches Fachwi . .
echnisches Fachwissen oder Unterkategorien gebildet:

fachbezogene Kompetenzen, die

Zuordnung  einem von 37 technischen ¢ Technikallgemein
Fachgebieten'* zugeordnet werden e Technik und Beruf
konnen. o Technikgeschichte

o Technik und Gesellschaft
e Technik in der Praxis

Schilerinnen und Schiiler bewerten
Schilerinnen und Schiiler entwickeln ~ neue Technologien im Rahmen der
Beispiel und konstruieren einen Roboter. Digitalisierung hinsichtlich ihrer Aus-
(Automatisierungstechnik) wirkung auf die Gesellschaft.
(Technik und Gesellschaft)

Abbildung 1: Zuordnung von Technikinhalten nach Kategorien

sich allerdings darstellen, welche inhaltlichen mithilfe der Buchstaben A—D (s. Abb.2). Dabei
Technikbereiche die Curricula vorsehen. Verglei- steht A fur ,sehr relevant® und D fiir ,weniger
che mit anderen Schulformen und Bundeslan- relevant” Dies stellt eine Einschatzung aus Sicht
dern sind damit ebenfalls moglich. des VDMA dar und ist durch kein wissenschaftli-

ches Modell untermauert.
Welche Relevanz hat ein Fach fiir die
technische Bildung?
Um die Relevanz der Facher fiir die technische
Bildung festzustellen, werden diese anhand eines
Rasters®® charakterisiert. Die Einstufung erfolgt

Fachart Relevanz Beschreibung

Fach Technik A E!genstﬁnd!ges Unter.rlchtsfach Technik mit
eigenstandigem Curriculum.
Interdisziplinares Unterrichtsfach, in
welchem Technik als eigenstandiger Bereich
oder als eigenstandiges Teilfach integriert
ist.

Technikorientiertes Fach,
Facherverbund oder Lern- B
bereich

Naturwissenschaftlich-mathematisch-
informatisches Fach, Facherverbund oder
Lernbereich mit technischen Inhalten im
Curriculum. Technik gilt aber nicht als eigen-
standiger Bereich.

Naturwissenschaftlich-
mathematisch-informati-
sches Fach, Facherverbund
oder Lernbereich

Weitere Facher, Facherverbiinde oder Lern-
Weitere Konstellationen D bereiche mit technischen Inhalten
im Curriculum.

Abbildung 2: Charakterisierung von Fachern hinsichtlich Relevanz fiir technische Bildung




2.2 Themenfelder

In diesem Abschnitt werden fiinf Themenfelder
definiert, die aus Sicht des VDMA zur Gestaltung
von Technikunterricht an allgemeinbildenden
Schulen notwendig sind. Dabei wurden tber die
jeweiligen Fragestellungen die Anforderungen
definiert. Mit dieser Vorgehensweise lasst sich
mithilfe der analysierten Daten bewerten, ob
die allgemeinbildenden Curricula eines Bundes-
landes diese Anforderungen erfiillen. Aus der
Summe der Bewertungen der Themenfelder
ergibt sich die Gesamtwertung des Bundeslan-
des. Dem Themenfeld ,Fach Technik“ wurde
dabei die grof3te Bedeutung zugemessen.

Fragen zum Themenfeld ,,Fach Technik“

1. Gibt es ein eigenstandiges ,Fach Technik“?

TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

Themenfeld 1: ,,Fach Technik*

Der Anspruch der deutschen Bildungspolitik
sollte lauten, allen Schilerinnen und Schilern
eine angemessene Technikbildung zu ermogli-
chen. Der Schlissel dazu ist ein eigenstandiges
,Fach Technik® Aus Sicht des VDMA sollten
Schiilerinnen und Schiler im Idealfall ab der
Jahrgangsstufe 5 durchgangig Technikunterricht
erhalten. Dieser kann nicht als naturwissen-
schaftliches ,Anhangsel“ gestaltet werden,
sondern muss ein durchdachtes technikdidak-
tisches Konzept aufweisen. Ziel sollte sein, eine
technische Allgemeinbildung zu vermitteln, die
technisches Wissen und Kompetenzen in den
Mittelpunkt stellt und dabei kulturelle, soziale
und historische Aspekte miteinbezieht. Ein
eigenstandiges ,Fach Technik” bietet die Mog-
lichkeit eines ganzheitlichen Ansatzes, Technik
in all ihren Dimensionen zu betrachten und zu
vermitteln. Denn die fachwissenschaftlichen und
didaktischen Ansatze eines solchen eigenstandi-
gen Faches unterscheiden sich von denen in den
Naturwissenschaften und in der 6konomischen
Bildung grundlegend.

Eine weit verbreitete Form des Technikunterrichts
in Deutschland ist ein ,technikorientiertes Fach®
in dem Technik einen von mehreren eigenstandi-
gen Bestandteilen ausmacht. Als Beispiel lassen
sich Facher wie , Arbeitslehre”, ,Natur und Tech-
nik“ oder , Arbeit-Wirtschaft-Technik“ anfiihren.
Ein verpflichtendes technikorientiertes Fach

ist in vielen Bundeslandern und Schulformen
verbreitet, bietet eine solide Basis, kann aber ein
eigenstandiges ,Fach Technik” nicht ersetzen.

Gibt es ein verpflichtendes technikorientiertes Fach mit einem eigenstandigen
2. Technikanteil nach fachdidaktischen Prinzipien?
(Ein eigenstandiges Fach Technik erfiillt dieses Kriterium ebenfalls.)¢

Abbildung 3: Fragen zum Themenfeld ,Fach Technik”
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12 TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

Themenfeld 2: Praxis- und Berufsorientierung
Schiilerinnen und Schiiler sollten die Moglichkeit
haben, in der Schule konkrete technische Fra-
gestellungen zu analysieren und zu bearbeiten.
Das Ziel sollte dabei sein, dass sie selbststandig
Losungen konstruieren und Technik praktisch
anwenden. Vor dem Hintergrund der Digitalisie-
rung wachst auch die Bedeutung einer informa-
tionstechnischen Bildung fiir alle Schilerinnen
und Schiiler. Megatrends wie Industrie 4.0 fiihren
zu vielfaltigen Verkniipfungen zwischen Technik
und Informatik. In vielen Bundeslandern ist
bereits ein Fach Informatik etabliert. Insgesamt
sollte Informatik als eigenstandiges Wahlpflicht-
fach in allen Schulformen und Bundeslandern
angeboten werden.

Daneben sollten Schulen lber die vielfaltigen
technischen Berufsfelder informieren und frih-
zeitig an das Thema Berufswahl heranfiihren.
Dazu eignen sich besonders Praktika, Betriebsbe-
sichtigungen, Hochschultage und Gesprache mit
Fachleuten. Um auch lernschwacheren Schiilerin-
nen und Schilern den Ubergang in den (techni-
schen) Beruf zu ermdglichen, sollten besonders
Schulformen wie Haupt- und Realschulen praxis-
orientierte Lernformen weiter ausbauen (zum
Beispiel Praxisklassen oder Langzeitpraktika).

Fragen zum Themenfeld ,,Praxis- und Berufsorientierung“

Miissen die Schiilerinnen und Schiiler laut Curricula in mindestens einem Pflichtfach

L JTechnik nutzen“?' (Lasst sich der Kategorie ,Technik in der Praxis“ zuordnen)
5 Missen Schiilerinnen und Schiiler mindestens ein Pflichtpraktikum absolvieren
’ (alle Bereiche)?
Missen die Schiilerinnen und Schiiler weitere berufsorientierende Programme
3. absolvieren, wie zum Beispiel Betriebserkundungen, Praxistage, Hochschultage,
Expertengesprache etc.?
4 Kénnen Schulen zusatzlich praxisorientierte Lernformen, wie zum Beispiel
’ ,Praxisklassen” anbieten?
5. Gibt es ein eigenstandiges Fach Informatik / Informationstechnologie?

Abbildung 4: Fragen zum Themenfeld ,,Praxis- und Berufsorientierung”




Themenfeld 3: Technische Allgemeinbildung
Oftmals sehen auch die Curricula anderer Facher
technikbezogene Inhalte vor — diese sind aller-
dings nur als freiwilliger Zusatz gekennzeichnet.
Gerade in diesen Fachern existieren viele Anknup-
fungspunkte zu technischen Themen. Deshalb
sollten Technikinhalte dort als obligatorisch gel-
ten. Wichtig ist zudem, dass eine breite Vielfalt
an Technikinhalten angeboten wird.

Fragen zum Themenfeld ,Technische Aligemeinbildung*

TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

Technik wird oft als etwas Unkontrollierbares
betrachtet, das sich in Angsten wie ,Maschine
ersetzt Mensch“ oder ,Technik schadet der
Umwelt” widerspiegelt. Ziel sollte es deshalb
sein, ein ausgewogenes Bild von Technik zu
vermitteln, das gleichzeitig Chancen und Risiken
aufzeigt und nicht einseitig Technik-Angste
schirt. Die Reflexion tber Technik und die Tech-
nikfolgenabschatzung sollte sich deshalb nicht
auf einzelne, zum Teil umstrittene Themen wie
JInformations-“ und ,,Gentechnik“ beschranken.

Sind die Technikinhalte in den Curricula aller Facher tiberwiegend obligatorisch
Werden Technikinhalte in den Curricula insgesamt mehrheitlich kontrovers anstatt
Sind technische Themen in den Curricula der Pflichtfacher thematisch breit gefachert?

(Mindestens flinf technische Fachgebiete; Beispiele: Elektrotechnik, Produktionstechnik, ...)

Ist in den Curricula der Pflichtfacher Reflexion liber Technik vorgesehen, die liber die

Gibt es in einem oder mehreren Pflichtfachern technische Allgemeinbildung, die aus

= (anstatt fakultativ) zu vermitteln?
2. . .
einseitig dargestellt?
3.
& Themengebiete ,Gentechnik” und ,Informationstechnik” hinausgehen?
5.

in der Praxis)

Abbildung 5: Fragen zum Themenfeld ,Technische Allgemeinbildung“

Sicht des VDMA wichtige gesellschaftsrelevante Themen beleuchtet? (Kategorien:
Technik allgemein; Technik & Beruf; Technik & Gesellschaft; Technikgeschichte; Technik

13



14 TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

Themenfeld 4: Flexible Lernformen
In einer sich fortwahrend wandelnden Gesell-

schaft andern sich auch die Leistungsanforderun-
gen an die Menschen kontinuierlich. Informatio-
nen, Situationen und Kommunikation sind neuen

Bedingungen unterworfen, die ein flexibles und
selbststandiges Agieren und Lernen notwendig
machen. Flexible Lernkonzepte kdnnen nach
Ansicht des VDMA dazu beitragen, Schiilerinnen
und Schiiler darauf vorzubereiten.

Fragen zum Themenfeld ,Flexible Lernformen“

Dies bedeutet erstens, dass die Schiilerinnen und
Schiiler konkrete technische Kompetenzen erwer-
ben sollten: Technik konstruieren und herstellen.
Sie sollten auch lernen, ihre eigenen technischen
Konstruktionen zu bewerten und gegebenenfalls
zu optimieren. Zweitens steigt die Bedeutung
projektorientierten Lernens. Dies kann bei-
spielsweise in Projekttagen, Projektphasen und
Projektpriifungen erlernt und gepruft werden.
Dartiber hinaus ist es sinnvoll, die Kooperation
mit externen Technikpartnern wie Unternehmen,
Hochschulen und Berufsschulen in den Curricula
fest zu verankern.

Missen die Schilerinnen und Schiler laut Curricula in mindestens einem Pflichtfach

L lernen, ihre eigenen technischen Leistungen zu bewerten und zu optimieren?
5 Mussen die Schilerinnen und Schiiler laut Curricula in mindestens einem Pflichtfach
’ “Technik konstruieren und herstellen“?*®
Mussen alle Schiilerinnen und Schiiler Projektphasen / Projekttage absolvieren, in denen
3. sie ein Projekt planen, durchfiihren, bewerten, optimieren und prasentieren? (Beispiel:
Griindung einer Schilerfirma)
Gibt es fiir Schiilerinnen und Schiiler die Moglichkeit, mindestens eine Projektpriifung
4, zu absolvieren, in der sie ein Projekt planen, durchfiihren, bewerten, optimieren und
prasentieren?
5 Ist laut Curricula vorgesehen, dass Schulen in mindestens einem Fach mit externen

Technikpartnern wie Unternehmen, Berufsschulen, Hochschulen o.A. kooperieren?

Abbildung 6: Fragen zum Themenfeld ,Flexible Lernformen®




Themenfeld 5: Interdisziplinaritat

Aktuell halt die Digitalisierung Einzug in Gesell-
schaft und Industrie. Gerade in technischen
Berufen wird dadurch interdisziplinare Problem-
[6sungskompetenz immer wichtiger. Fir schuli-
sche Curricula bedeutet dies, dass es zunehmend
notwendig wird, zu starre Facherstrukturen zu
Uberwinden und interdisziplinares Lernen, zum
Beispiel liber Facherverbiinde, einzufiihren.

Fragen zum Themenfeld ,Interdisziplinaritat”

TECHNIKBILDUNG AN ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN

Auch durch temporare Zusammenarbeit der
Facher kann ein umfassendes Verstandnis fur
Probleme in Gesellschaft und Beruf entwickelt
werden. Besonders in den Curricula des Fachs
Mathematik sollten Kooperationen verankert
sein, um die Schilerinnen und Schiler anwen-
dungsbezogene technische Fragestellungen
bearbeiten zu lassen. Zu empfehlen ware auch
ein interdisziplinares Projektfach oder Projekt-
seminar, in dem die Schilerinnen und Schiiler
eigenstandig facherlibergreifende Themen
bearbeiten konnen. Dies kann beispielsweise im
Rahmen der Oberstufe angeboten werden.

1. Sind in den Curricula Kooperationen zwischen Fachern vorgeschrieben?

unterrichtet werden?

Mussen Naturwissenschaften mindestens ein Jahr lang verpflichtend im Facherverbund

Mdssen die Lehrkrafte im Fach Mathematik mit Lehrkraften anderer Facher kooperieren,
3. um die Schiilerinnen und Schiiler im Mathematikunterricht realitdtsbezogene
technische Fragestellungen bearbeiten zu lassen?

Gibt es ein interdisziplindres Projektseminar, in welchem Schiilerinnen und Schiiler

eigene Projekte planen, durchfiihren, bewerten, optimieren und prasentieren konnen?

5. Gibt es in den Curricula Hinweise, die zur facherlbergreifenden Kooperation anhalten?

Abbildung 7: Fragen zum Themenfeld , Interdisziplinaritat*
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2.3 Methodik

Die Gesamtbewertung eines Bundeslandes
erfolgt Uber eine Punkte-Bewertung, die sich aus
der Addition der flinf Themenfelder ergibt, die

in Kapitel 2.2 vorgestellt wurden. Maximal sind
100 Punkte erreichbar. Das Vorhandensein eines
Fachs Technik” wird mit 40 Punkten am starks-
ten gewichtet, die Uibrigen Themenfelder mit je
15 Punkten. Das Themenfeld , Fach Technik” setzt
sich aus zwei Fragen zusammen (s. Abb. 3), die je
mit 20 Punkten gewichtet werden. Die weiteren
Themenfelder bestehen aus flinf Fragen (Abb. 4-7),
die mit je 3 Punkten gewichtet werden.

Gesamtbewertung

Punktevergabe

Die Fragen lassen sich entweder mit ,Trifft zu®
JTrifft teils zu“ oder | Trifft nicht zu“ beantworten.
Die Beantwortung erfolgt hierbei differenziert
nach Schulform. Hierflir werden die jeweiligen
Curricula, Stundentafeln, Schulgesetze und
weitere 6ffentliche Quellen analysiert und

zur Bewertung herangezogen. AnschlieRend
werden die Punkte der einzelnen Fragen je
Themenfeld addiert. Daraus ergibt sich fiir jedes
Themenfeld ein Zwischenergebnis. Die Summe
aller Zwischenergebnisse ergibt schlieBlich die
Gesamtbewertung.

Die Grafik (unten) soll das Bewertungssystem
verdeutlichen:

Fach Technik (40P)

Praxis- und
Berufsorien-
tierung (15P)

Technische
Allgemein-
bildung (15P)

Gesamtwertung (100P)

Flexible
Lernformen
(15P)

Interdisziplinaritat
(15P)

Themenfeld Fach Technik: zwei Fragen (je 20P)
Ubrige Themenfelder: fiinf Fragen (je 3P)

Abbildung 8: Bewertungssystem




2.4 Hintergrundinformation
zu den Curricula

Grundsatzlich berlicksichtigen die allgemein-
bildenden Curricula aller Bundeslander die
Bildungsstandards®® der Kultusministerkonferenz
als ,,Minimalbasis” Eine der wesentlichen Neue-
rungen der Bildungsstandards ist eine kompetenz-
orientierte® Ausrichtung der Curricula: Anstatt
festzulegen was innerhalb des Unterrichts
gelehrt werden soll, ist definiert, was Schiile-
rinnen und Schuler zu bestimmten Abschnitten
ihrer Schullaufbahn wissen und kénnen sollen.

In vielen Bundeslandern wurden daher im Laufe
der letzten Jahre die Curricula umfassend lber-
arbeitet und kompetenzorientiert gestaltet, in
einigen Bundeslandern lauft der Uberarbeitungs-
prozess noch. Die Analyse der Curricula fand im
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Zeitraum 2016 — 2018 statt, firr jedes Bundesland
ist daher ein individueller Stichtag angegeben.
Bis zu diesem Zeitpunkt sind alle aktuellen
Curricula jedes Bundeslandes erfasst. Die Analyse
wurde am 31.05.2018 vollstandig abgeschlossen.
Zu diesem Zeitpunkt wurde fir alle Bundeslander
noch einmal geprift, ob in der Zwischenzeit
wesentliche Anderungen vorgenommen wurden,
die sich auf die Bewertung auswirken. Diese wur-
den gegebenenfalls eingearbeitet.

Die Curricula der einzelnen Bundeslander
unterscheiden sich teilweise deutlich hinsichtlich
Umfang, Erstellungsdatum, inhaltlichem Niveau,
Adressat (Schulform oder Bildungsgang) und
Benennung. Ein Uberblick dazu ist im Anhang zu
finden (siehe Kap. 7).
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3 Ergebnisse der Untersuchung

3.1 Uberblick

Ranking der Bundeslander
Gesamtergebnis

Bundesland Punkte (0—100)
Baden-Wurttemberg 87,9 Punkte
Sachsen-Anhalt 86,5 Punkte
Thiiringen 80,7 Punkte
Niedersachsen 77,2 Punkte
Sachsen 76,8 Punkte
Saarland 75,0 Punkte
Nordrhein-Westfalen 74,9 Punkte
Brandenburg 74,0 Punkte
Mittelwert Bundeslander 73,6 Punkte
Mecklenburg-Vorpommern 73,5 Punkte
Hamburg 71,8 Punkte
Bayern 70,5 Punkte
Schleswig-Holstein 69,8 Punkte
Bremen 69,5 Punkte
Berlin 64,8 Punkte
Rheinland-Pfalz 64,3 Punkte
Hessen 61,6 Punkte

Abbildung 9: Gesamtergebnis Bundeslander




Die Tabelle zeigt das Gesamtergebnis der Unter-
suchung in Form eines Rankings der Bundes-
lander. Die Bundeslander unterscheiden sich
untereinander deutlich in der Anzahl der Schul-
formen, der Art der Curricula, der vorgesehenen
Berufs- und Studienorientierung und weiteren
Faktoren. Dadurch sind Vergleiche nur einge-
schrankt moglich. Die Bewertung gibt jedoch
Hinweise, in welchen zentralen Punkten aus Sicht
des VDMA Handlungsbedarf besteht. Einzelne
Handlungsempfehlungen sind fir jedes Bundes-
land in den gleichzeitig veroffentlichten Lander-
dossiers zu finden. Im Ergebnis lassen sich die
Bundeslander in drei Kategorien einteilen:
Spitzengruppe (mehr als 80 Punkte), Mittelfeld
(65 — 80 Punkte) und Nachzlgler (weniger als

65 Punkte).

Spitzengruppe

Sehr gut schneiden Baden-Wiirttemberg,
Sachsen-Anhalt und Thiringen ab. Diese Bun-
deslander zeichnen sich insbesondere durch ein
eigenstandiges Wahlpflichtfach ,Technik“in den
meisten Schulformen aus.

Dabei ist vor allem Sachsen-Anhalt hervorzuhe-
ben, das bundesweit als einziges Bundesland

ein ,,Fach Technik“ in allen Schulformen vorsieht.
Des Weiteren wird in allen drei Landern ein
technikorientiertes Fach mit eigenstandigem
Technikanteil angeboten, in Thiiringen und
Baden-Wiirttemberg sogar im Pflichtbereich.
Dazu zahlen beispielsweise ,Mensch-Natur-Tech-
nik“ (Thiringen), ,Biologie, Naturphdnomene
und Technik“ (Baden-Wirttemberg) und ,,Planen,
Bauen und Gestalten“ (Sachsen-Anhalt).

Gut positioniert sind die drei Bundeslander eben-
falls im Bereich ,Praxis- und Berufsorientierung®.
Thiringen sticht besonders heraus mit dem
systematischen Konzept fiir Berufsorientierung
an Schulen. Dieses basiert auf dem wissen-
schaftlichen Projekt ThiBOM und beschreibt
Berufswahlkompetenzen, Bedingungen und
geeignete Instrumente fiir den Kompetenz-
aufbau. Gemeinsam mit Partnern aus Wirtschaft
und Wissenschaft wurde daran anschlieRend
eine Landesstrategie entwickelt, die verbindliche
Rahmenvorgaben fiir Schulen formuliert und
hilfreiche Materialien bereitstellt.
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Baden-Wirttemberg zeichnet sich durch
Folgendes aus: Eine facheriibergreifende Leitper-
spektive ,Berufliche Orientierung” (BO) in den
Bildungsplanen 2016, die Einfiihrung des Fachs
JWirtschaft, Berufs- und Studienorientierung”
sowie ein neues Landeskonzept fiir Berufs- und
Studienorientierung.

Die Spitzengruppe zeichnet sich auch dadurch
aus, dass technische Inhalte — neben dem , Fach
Technik“—auch in den Curricula weiterer Facher
enthalten sind, zum Beispiel in der Physik, der
Astronomie oder in den gesellschaftswissen-
schaftlichen Fachern. Chancen und Risiken von
Technik werden gleichermafBen thematisiert
und die Vermittlung erfolgt dabei liberwiegend
kontrovers aber ausgewogen. Projektorientiertes
Lernen ist ebenfalls verstarkt vorgesehen, bei-
spielsweise durch Projekttage oder Praxisprojekte
in einzelnen Fachern. Projektpriifungen sind an
einigen Schulformen ebenfalls vorgesehen. Es
existieren Ansatze fir interdisziplinares Lernen.
So werden die naturwissenschaftlichen Facher
als Facherverbund unterrichtet. Die Kooperation
zwischen Fachern konnte jedoch noch weiter
verstarkt und gezielt in den Curricula verankert
werden.

Mittelfeld

Im Mittelfeld liegen insgesamt zehn Bundeslan-
der relativ nahe beieinander. Positiv zu vermerken
ist, dass einige Bundeslander an einzelnen
Schulformen (zum Beispiel Niedersachsen in der
Haupt-, Real- und Oberschule) ein eigenstandiges
,Fach Technik“ anbieten. Bundeslander wie
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen oder das
Saarland, an denen etwa die Halfte der Schul-
formen ein ,Fach Technik” anbieten, sind daher
auch im oberen Mittelfeld bei 75 — 80 Punkten
platziert. Ein technikorientiertes Pflichtfach ist

in den meisten der zehn Lander vorgesehen,
oftmals als Facherverbund in der Unterstufe, z. B.

,Naturwissenschaften/Technik”in Hamburg oder
durchgangig wie ,Wirtschaft-Arbeit-Technik“ in
Brandenburg oder Bremen.

Im Bereich ,,Praxis- und Berufsorientierung* sind
Brandenburg, Niedersachsen und Mecklenburg-
Vorpommern positiv hervorzuheben. Gute
Ansatze fiir eine systematisierte Berufsorientie-
rung sind bereits vorhanden, beispielsweise die
,Landesstrategie zur Berufs- und Studienorien-
tierung“?* in Niedersachsen. Diese beinhaltet
verbindliche Entwicklungsstandards fiir die
Berufswahlkompetenz und die Verankerung von
Berufsorientierung als Querschnittsaufgabe in
den Rahmenlehrplanen aller Facher.?? Erganzende
Malnahmen wie Langzeitpraktika mit einem
Praktikumstag pro Woche sind an Hauptschulen
in Nordrhein-Westfalen moglich: Damit wird
leistungsschwacheren Schilerinnen und Schii-
lern der Ubergang in eine berufliche Ausbildung
erleichtert. Ein Fach Informatik wird in der
Mehrheit der Bundeslander als Wahlpflichtfach
angeboten, in Mecklenburg-Vorpommern wird es
sogar verpflichtend unterrichtet.

Ein genauerer Blick auf technische Inhalte in den
Curricula zeigt: Ahnlich wie in der Spitzengruppe
sind Technikinhalte auch in natur- oder gesell-
schaftswissenschaftlichen Fachern vorhanden
und Chancen und Risiken werden fast immer
thematisiert. Dies ermdglicht eine ausgewogene
Betrachtung von Technik. Nachholbedarf besteht
in vielen Bundeslandern im Bereich ,Projektori-
entiertes Arbeiten® So sind Projektarbeiten oft
nicht verbindlich in die Curricula integriert und
Projektpriifungen finden haufig nur an einzelnen
Schulformen (beispielsweise in der Abiturpri-
fung) auf freiwilliger Basis statt. Hervorzuheben
sind Seminarkurse (Nordrhein-Westfalen) oder
Projektkurse (Brandenburg, Bayern) in der
Oberstufe. Diese ermdglichen vertieftes pro-
jektorientiertes Arbeiten und eine Kooperation



mit aulRerschulischen Partnern. Auch Bremen
sticht positiv hervor: Projektpriifungen sind hier
beispielsweise auch im Rahmen eines Praktikums
moglich und das Pflichtfach ,Wirtschaft, Arbeit,
Technik® sieht starken Praxisbezug vor, auch mit
auferschulischen Partnern. Nachholbedarf gibt
es im Mittelfeld insgesamt vor allem im Bereich
JInterdisziplinaritat Facherkooperationen sind
insgesamt noch zu wenig vorgesehen. Vor allem
das Fach Mathematik konnte hier starker einbe-
zogen werden.

Nachziigler

Eine relativ niedrige Bewertung erzielen Berlin,
Rheinland-Pfalz und Hessen. Derzeit wird in
keinem dieser Bundeslander ein eigenstandiges
»Fach Technik“ angeboten. Auch ein technik-
orientiertes Pflichtfach ist nicht liberall etabliert.
Wahrend Schulformen wie Haupt-, Real- oder
Gesamtschulen Facher wie ,Wirtschaft-Arbeit-
Technik” (Berlin) berwiegend anbieten, ist dies
an Gymnasien nicht vorgesehen.

Vergleichsweise positiv fallt die Bewertung im
Bereich ,,Praxis- und Berufsorientierung” aus: Alle
drei Bundeslander haben in den letzten Jahren
Konzepte dazu entwickelt. Ein gutes Beispiel ist
das ,Landeskonzept Berufs- und Studienorientie-
rung“? in Berlin. Es sieht Betriebspraktika auch in
Gymnasien vor, ebenso wie die Entwicklung eines
schulischen Berufsorientierungscurriculums

und verstarktes ,duales Lernen“ an integrierten
Sekundarschulen. Nach Bedarf kann ,,Praxis-
lernen” fiir leistungsschwachere Schilerinnen
und Schiiler angeboten werden, hierbei wird der
Schulunterricht teilweise durch Praxisunterricht
an aulerschulischen Orten ersetzt. Aktuelle
Curricula fir ein Fach Informatik gibt es auch in
Berlin und Rheinland-Pfalz, jedoch noch nicht in
allen Schulformen.

Laut der Curricula-Analyse werden auch bei
den drei Nachzuglern die Technikinhalte in den
Curricula ausgewogen dargestellt und sind in
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verschiedenen Fachern verankert. Technikinhalte
sind also auch hier vorhanden. Was fehlt, ist der
passende Rahmen in Form eines eigenstandigen
»Fachs Technik” mit fachdidaktisch geeigneten
Curricula.

Fir alle Nachzigler gilt: Sowohl das Themenfeld
projektorientiertes Lernen als auch Facherko-
operationen kdnnten noch intensiviert werden,
insbesondere mit Blick auf interdisziplindre
technische Fragestellungen. So werden in Hessen
Naturwissenschaften derzeit im Rahmen eines
losen ,Lernbereichs” unterrichtet, der lediglich
ein Dach fir die Facher Biologie, Chemie und
Physik mit jeweils eigenen Kerncurricula bildet,
anstatt konsequent ein gemeinsames Kerncurri-
culum zu verwenden. Auch das Fach Mathematik
ist bisher tber alle Schulformen hinweg kaum
mit naturwissenschaftlich-technischen Problem-
stellungen verknipft.

3.2 Ausgewahlte Good Practices
nach Themenfeldern

Wie in Kapitel 2.2 beschrieben, hat der VDMA
zur Analyse der Curricula fiinf Themenfelder
definiert, die aus seiner Sicht zur Gestaltung von
Technikunterricht an allgemeinbildenden Schu-
len notwendig sind: ,Fach Technik®, ,Praxis- und
Berufsorientierung®, ,Technische Allgemeinbil-
dung® ,Flexible Lernformen® und , Interdiszipli-
naritat”

Im Folgenden sind zu jedem Themenfeld ein bis
zwei Beispiele dargestellt, die in den Curricula
bestimmter Bundeslander als besonders erwah-
nenswert erschienen. Grundsatzlich sind in allen
Landern gute Beispiele zu finden, nicht nurin
der Spitzengruppe. Die Zahl der Beispiele lieRe
sich daher noch beliebig erweitern. Es ist aber
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nicht das Ziel, jedes Bundesland ausfiihrlich mit
einem Beispiel darzustellen, dazu dienen die
Landerdossiers. Die ausgewahlten Good Practices
dienen vielmehr als Anregung fiir die zukunftige
Gestaltung von Curricula, Verordnungen und
Stundentafeln.

Zur Veranschaulichung der Themenfelder sind
die dazugehorigen Leitfragen noch einmal
aufgefuhrt. Detaillierte Bewertungen der The-
menfelder fir die einzelnen Bundeslander und
weitere Hintergrundinformationen finden Sie in
den jeweiligen Landerdossiers.

Good Practice zum ,,Fach Technik*

In Sachsen-Anhalt gibt es ein Wahlpflichtfach
JTechnik“in allen Schulformen, sowohl fiir die
Sekundarstufe | als auch fiir die Sekundarstufe

IIl. Der Fachlehrplan nennt als Lernziele unter
anderem ,[..] den Schiilerinnen und Schillern die
immer komplexer werdende technische Umwelt
im Zusammenhang Mensch — Natur — Gesell-
schaft durchschaubar zu machen; Orientierung
in der Vielfalt der Technik geben; bei ihnen eine
offene, aber kritische Einstellung zur Technik ent-
wickeln und sie eigene Gestaltungsmoglichkeiten
erkennen lassen; in technisch gepragten Lebens-
situationen sachkompetent und verantwortungs-
bewusst handeln® Dabei erwerben Schiilerinnen
und Schiiler Kompetenzen in den Bereichen
JTechnik verstehen®, ,Technik gestalten®, , Technik
nutzen® ,Technik bewerten“ und ,Technik kom-
munizieren® Inhalte des Fachlehrplans sind bei-
spielsweise ,Losungen flr technische Probleme
untersuchen, vergleichen und bewerten“in den

Fragen zum Themenfeld ,,Fach Technik*

1. Gibt es ein eigenstandiges Fach Technik?

Jahrgangsstufen 7 — 8 oder ,Technische Systeme
beschreiben und analysieren® in den Jahrgangs-
stufen 9-10.%

Good Practice zum technikorientierten Fach

In Baden-Wiirttemberg wird das technik-
orientierte Fach “Biologie, Naturphdnomene

und Technik“ in der Sekundarstufe I in den
Jahrgangsstufen 5—6in allen Schulformen
verpflichtend unterrichtet. Ausgewahlte
Lernziele des Bildungsplans: ,Die Schiilerinnen
und Schiiler erhalten einen Einblick in die
beeindruckende Welt der Naturwissenschaften
und der Technik, die viele Bereiche ihres Lebens
beeinflusst. Sie lernen Zusammenhange und
einfache Gesetzmafigkeiten kennen, die ihnen
helfen, ihre Vorstellungs- und Erfahrungswelt zu
ordnen und zu erweitern.” Die Schiilerinnen und
Schuler erwerben Kompetenzen in den Bereichen
,Erkenntnisgewinnung®, ,Kommunikation®,
,Bewertung® und ,Herstellung® Inhaltlich sind
im Bildungsplan technikbezogene Themen wie
,Denk- und Arbeitsweisen® und ,Energie effizient
nutzen“vorgesehen.?

Good Practice zur Praxisorientierung

In Hessen ist Berufsorientierung durch
vorgeschriebene Betriebspraktika ab der
Jahrgangsstufe 8, Betriebserkundungen ab

der Jahrgangsstufe 7 und die Moglichkeit zu
gemeinsamen Projekten mit externen Tech-
nikpartnern gekennzeichnet. Insbesondere die
neue Schulform Mittelstufenschule zeichnet sich
durch die enge Kooperation mit Berufsschulen
und Ausbildungsbetrieben aus: Schiilerinnen und
Schiiler kdnnen zusatzlich Wahlpflichtunterricht

2. Gibt es ein verpflichtendes technikorientiertes Fach mit einem eigenstandigen
Technikanteil nach fachdidaktischen Prinzipien?
(Ein eigenstandiges Fach Technik erfiillt dieses Kriterium ebenfalls.)
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Fragen zum Themenfeld ,,Praxis- und Berufsorientierung“

1. Miissen die Schiilerinnen und Schiiler laut Curricula in mindestens einem Pflichtfach
JTechnik nutzen“? (lasst sich der Kategorie ,Technik in der Praxis“ zuordnen)

2. Missen alle Schiilerinnen und Schiler mindestens ein Pflichtpraktikum absolvieren

(alle Bereiche)?

3. Missen die Schiilerinnen und Schiiler weitere berufsorientierende Programme
absolvieren, wie zum Beispiel Betriebserkundungen, Praxistage, Hochschultage,

Expertengesprache etc.?

4. Kénnen Schulen zusatzlich praxisorientierte Lernformen, wie zum Beispiel

,Praxisklassen“ anbieten?

5. Gibt es ein eigenstandiges Fach Informatik / Informationstechnologie?

in Technik (Curricula der Berufsschule) sowie
berufsbezogenen Unterricht als Schwerpunktfach
an kooperierenden Berufsschulen erhalten. Auch
an anderen Schulformen ist die Zusammenarbeit
mit externen Technikpartnern in den Kerncurri-
cula verankert, beispielsweise in sogenannten
LLerngruppen mit erhdhtem Praxisbezug“?

Good Practice zu Berufs- und
Studienorientierung

Berufsorientierung in Thuringen basiert auf der
erfolgreichen Durchfiihrung des wissenschaft-
lichen Projekts ,Entwicklung eines Thiiringer
Berufsorientierungsmodells: Forschungsge-
stitzter Aufbau eines schulischen Kompe-
tenzentwicklungssystems mit nachhaltiger
Schulentwicklung“ (ThiBOM; 2008-2013). Das
Projekt setzt sich aus drei Teilmodellen zusam-
men: individuelle Berufswahlkompetenzen von
Jugendlichen (Kompetenzmodell), Bedingungen,
unter denen diese Kompetenzen entwickelt
werden kénnen (Kompetenzvermittlungsmodell)
sowie Instrumente, mit denen Thiringer Schulen

Fragen zum Themenfeld ,Technische Allgemeinbildung“

1. Sind die Technikinhalte in den Curricula aller Facher Gberwiegend obligatorisch (anstatt

fakultativ) zu vermitteln?

2. Werden Technikinhalte in den Curricula insgesamt mehrheitlich kontrovers anstatt

einseitig dargestellt?

3. Sind technische Themen in den Curricula der Pflichtfacher thematisch breit
gefachert? (Mindestens fiinf technische Fachgebiete; Beispiele: Elektrotechnik,

Produktionstechnik, ...)

4. Ist in den Curricula der Pflichtfacher Reflexion liber Technik vorgesehen, die liber die
Themengebiete ,Gentechnik” und ,Informationstechnik” hinausgehen?

5. Gibt es in einem oder mehreren Pflichtfachern technische Allgemeinbildung, die aus
Sicht des VDMA wichtige gesellschaftsrelevante Themen beleuchtet? (Kategorien:
Technik allgemein; Technik & Beruf; Technik & Gesellschaft; Technikgeschichte; Technik
in der Praxis)
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Berufsorientierung umsetzen (Implementations-
modell). Die Ergebnisse liegen im libersichtlichen
Handbuch ,Schulische Berufsorientierung“’ vor.
Darauf basiert die 2013 verabschiedete ,Landes-
strategie zur praxisnahen Berufsorientierung in
Thiringen®? Gemeinsam mit Partnern im Thii-
ringer Wirtschafts- und Innovationsrat hat die
Landesregierung verbindliche Rahmenvorgaben
und Qualitatsstandards entwickelt. Beispiele sind
Schilerbetriebspraktika und Betriebserkundung
als grundlegende Aktivitaten, Berufsfelderkun-
dung und Berufsfelderprobung als vertiefende
Aktivitaten und Selbsterkundungstests zur
Unterstltzung der Praxisphasen.

Good Practice zur Reflexion iiber Technik

In Sachsen sieht der Lehrplan des Fachs Infor-
matik der Oberschule eine intensive Reflexion
tiber moderne Kommunikations- und Informati-
onstechnik vor. Als Lernziele werden aufgefihrt:
,Das Fach Informatik tragt einen zunehmenden
Anteil an der ganzheitlichen Entwicklung des
Menschen, indem es ihn befahigt, sich mit
modernen Informations- und Kommunikations-
technologien in seiner Umwelt auseinander zu
setzen. [ ...] Die Nutzung technologiebezogener

Fragen zum Themenfeld ,Flexible Lernformen“

Kommunikationsformen unterstutzt die sprach-
liche Bildung. Durch Reflexion der Kommunikati-
onstechniken werden den Schiilern Risiken und
Gefahren bewusst.” In der Jahrgangsstufe 9 steht
inhaltlich das ,Kennen komplexer Einsatzmog-
lichkeiten von Informatiksystemen im Alltag”
sowie ,Beurteilen der Auswirkungen auf Lebens-
und Arbeitswelt” im Lehrplan. Fiir das Betrachten
von Vor- und Nachteilen ist auch eine Exkursion
in einen Betrieb zu dieser Thematik moglich.?®

Good Practice zum projektorientierten Arbeiten
In Mecklenburg-Vorpommern ist projektorien-
tiertes Arbeiten haufig in die allgemeinbildenden
Curricula integriert, Projektpriifungen kdnnen in
den meisten Bildungsgangen absolviert werden.
Besonders hervorzuheben ist der berufsorien-
tierte Projektunterricht in der gymnasialen Ober-
stufe, der im ersten Jahr der Qualifikationsphase
im Umfang von zwei Wochenstunden angeboten
werden kann. Dieser ist in seinem fachlichen
Schwerpunkt den in der Qualifikationsphase
belegten Unterrichtsfachern zugeordnet. Der
berufsorientierte Projektunterricht kann aber

1 Mussen die Schiilerinnen und Schiiler laut Curricula in mindestens einem Pflichtfach
lernen, ihre eigenen technischen Leistungen zu bewerten und zu optimieren?

2. Miissen die Schiilerinnen und Schiiler laut Curricula in mindestens einem Pflichtfach

“Technik konstruieren und herstellen?

3. Mdissen alle Schiilerinnen und Schiiler Projektphasen / Projekttage absolvieren, in denen
sie ein Projekt planen, durchfiihren, bewerten, optimieren und prasentieren? (Beispiel:

Grlindung einer Schilerfirma)

4. Gibt es flir Schiilerinnen und Schiiler die Moglichkeit, mindestens eine Projektprifung
zu absolvieren, in der sie ein Projekt planen, durchfiihren, bewerten, optimieren und

prasentieren?

5. Ist laut Curricula vorgesehen, dass Schulen in mindestens einem Fach mit externen
Technikpartnern wie Unternehmen, Berufsschulen, Hochschulen o.A. kooperieren?




inhaltlich deutlich weiter gefasst werden und
bietet die Moglichkeit flr fachlbergreifendes
und projektorientiertes Arbeiten.®®

Good Practice zum Fach Mathematik

In Sachsen und in Bayern ist im Fach Mathematik
jeweils eine enge Verkntipfung mit technischen
Inhalten vorgesehen. Zum Beispiel in der sach-
sischen dreizuigigen Schulform ,Oberschule” in
der Jahrgangsstufe 9. Der Lehrplan nennt hier
4Wahlpflicht 3 —Technisches Zeichnen: Einblick
gewinnen in unterschiedliche Arten technischer
Zeichnungen, Beherrschen der Darstellung
realer Gegenstande in mehreren Ansichten
[Bauzeichnung und technische Zeichnung in der
metallverarbeitenden Industrie]“ als Kompetenz,
die Schilerinnen und Schiiler erwerben sollen.

Good Practice zu interdisziplindarem Arbeiten

Eine Besonderheit im Saarland stellt das Pflicht-
fach ,Seminarfach® in der gymnasialen Oberstufe
dar. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen im
Seminarfach interdisziplinar arbeiten und eine
,besondere Lernleistung" als Priifung erbringen.
Die Lernziele lauten: , Die Schilerinnen und

Fragen zum Themenfeld ,,Interdisziplinaritat*

ERGEBNISSE DER UNTERSUCHUNG

Schiiler sollen die in der Sekundarstufe | erwor-
benen Fahigkeiten und Kenntnisse hinsichtlich
fachbezogener und facheriibergreifender
Methoden und Arbeitstechniken vertiefen und
weiterentwickeln. Die Schiilerinnen und Schilern
sollen lernen, im Seminarfach selbststandig und
zunehmend selbstverantwortlich anspruchsvolle
Lernaufgaben zu l6sen. Sie sollen ihre eigenen
Fahigkeiten dauerhaft erweitern und diese
produktivanwenden. Problem- und handlungs-
orientierte Lernkompetenz soll den Einzelnen
befahigen, sich in gesellschaftlichen, beruflichen
und privaten Handlungszusammenhangen
jeweils neu zu orientieren und verantwortlich zu
verhalten."*?

1. Sind in den Curricula Kooperationen zwischen Fachern vorgeschrieben?

2. Missen Naturwissenschaften mindestens ein Jahr lang verpflichtend im Facherverbund

unterrichtet werden?

3. Mussen die Lehrkrafte im Fach Mathematik mit Lehrkraften anderer Facher kooperieren,
um die Schilerinnen und Schiiler im Mathematikunterricht realitatsbezogene techni-
sche Fragestellungen bearbeiten zu lassen?

4. Gibt es ein interdisziplindres Projektseminar, in welchem Schiilerinnen und Schiiler
eigene Projekte planen, durchflihren, bewerten, optimieren und prasentieren kdnnen?

5. Gibt es in den Curricula Hinweise, die zur facheriibergreifenden Kooperation anhalten?
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4 Zusammenfassung

Hintergrund

Der VDMA setzt sich fiir mehr Technikunterricht
an allgemeinbildenden Schulen ein. Um die
Forderung auf eine solide Basis zu stellen, hat
der VDMA die Curricula aller Bundeslander auf
Technikinhalte gepruft und in einer Datenbank
erfasst. Daraus sind 16 Landerdossiers ent-
standen: Die Dossiers stellen die Ergebnisse

der Analyse vor, bewerten den aktuellen Stand
anhand des Kriterienkatalogs und identifizieren
moglichen Nachholbedarf. Das vorliegende
Kompendium fasst die Kernergebnisse aller Bun-
deslander zusammen und stellt somit auf Basis
einer Curricula-Analyse den aktuellen Stand der
Technikbildung in Deutschland dar. Anhand der
Ergebnisse werden konkrete Handlungsempfeh-
lungen fur die Bildungspolitik abgeleitet.

Was kann die Untersuchung des VDMA leisten?
Die Analyse und Bewertung bezieht sich
ausschlielRlich auf die offiziellen Vorgaben in
allgemeinbildenden Curricula und in geltenden
Rechtsvorschriften. Sie erlaubt deshalb keine
Aussage, in welchem Umfang und in welcher
Qualitat technische Bildung in der Schulrealitat
tatsachlich erfolgt. Die Untersuchung stellt somit
dar, wie Technikbildung in den Curricula von

der Bildungsverwaltung intendiert wird. Damit
bietet sie eine gute Grundlage zur Formulierung
bildungspolitischer Handlungsempfehlungen.

ZUSAMMENFASSUNG

Ergebnis — Die Spannbreite ist groR

Die Spannbreite zwischen den Bundeslandern
und teilweise auch zwischen einzelnen Schulfor-
men ist groR. Technikunterricht findet am hau-
figsten im Rahmen eines ,technikorientierten”
Fachs oder in naturwissenschaftlichen Fachern
statt. Jedoch fehlt hierbei meist der ganzheitliche
Ansatz, Technik in all ihren Dimensionen zu
betrachten. Auch weil es an einheitlichen Bil-
dungsstandards fur die Vermittlung von Technik
mangelt.

Ein eigenstandiges ,Fach Technik” —das zentrale
Element fiir einen zielfiihrenden Technikunter-
richt — gibt es bisher nur in einigen Bundeslan-
dern, tendenziell eher in Schulformen wie Haupt-
schule oder Realschule. Allein Sachsen-Anhalt
sieht ein eigenstandiges ,Fach Technik* fiir alle
Schulformen vor. In den meisten Bundeslandern
gibt es zumindest ein technikorientiertes Pflicht-
fach mit eigenstandigem Technikanteil, dieses
wird jedoch seltener in Schulformen wie Gymna-
sien unterrichtet, die zum Abitur fihren.

Auch wenn Ansatze vorhanden sind, fehlt es

in vielen Bundeslandern noch an systemati-
scher Berufs- und Studienorientierung. Diese
umfasst nicht nur die mittlerweile als Standard
geltenden Praktika, sondern auch Instrumente
wie Betriebsbesichtigungen, Potenzialanalysen,
Berufswahlpasse, Praxis- und Projekttage und die
Verankerung in einzelnen Fachcurricula oder als
fachlbergreifende Leitperspektive. Einige Lander,
zum Beispiel Brandenburg und Niedersachsen,
haben in den letzten Jahren gezielt Landesstrate-
gien oder Musterkonzepte entwickelt.
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5 Handlungsempfehlungen
fur die Bildungspolitik

o Eigenstidndiges Fach Technik o Mehr Berufsorientierung

In allen Bundeslandern sollte ein eigenstandi-
ges ,Fach Technik“ an moglichst allen Schul-
formen spatestens ab der 5. Klasse eingefiihrt
werden. Das ,,Fach Technik“ hat fir die techni-
sche Bildung zentrale Bedeutung, weil es eine
ganzheitliche Betrachtung von Technik ermdg-
licht. Technikunterricht vermittelt Wissen und
Kompetenzen, die zur Bewaltigung und erfolg-
reichen Gestaltung technisch gepragter
Lebenssituationen in Alltag und Beruf erfor-
derlich sind. Neben technischem Wissen und
Fachkompetenzen sollte auch technische All-
gemeinbildung vermittelt werden, welche kul-
turelle, historische und soziale Aspekte mitein-
bezieht. Dieses Fach sollte in der Sekundar-
stufe | fiir alle Schiilerinnen und Schiiler ver-
pflichtend unterrichtet werden. In der gymna-
sialen Oberstufe sollte es zumindest als Wahl-
pflichtfach angeboten werden, wie es bereits
in einigen Bundeslandern wie Sachsen-Anhalt
der Fall ist. Bei geeigneten Themen sollten
Facher miteinander kooperieren. Darauf sollte
in den Curricula explizit hingewiesen werden.

Bildungsstandards fiir ein Fach Technik
Langfristig gesehen sind zur Sicherung der
Qualitat von technischer Bildung bundesweite
Mindeststandards erforderlich. Diese sollten
idealerweise flr ein eigenstandiges ,Fach
Technik® entwickelt und regelmaRig zur Quali-
tatssicherung evaluiert werden. Dazu ware die
Entwicklung neuer kompetenzorientierter Bil-
dungsstandards der Kultusministerkonferenz
(KMK) hilfreich. Die KMK sollte sich deshalb
nachdricklich fir Technik-Bildungsstandards
einsetzen, wie sie auch VDI oder DGTB vor-
schlagen (siehe ,Bildungsstandards Technik
fir den mittleren Schulabschluss®im Anhang).

Berufsinformation und Studien- und Berufso-
rientierung sollten deutschlandweit an allen
Schulen noch weiter verstarkt und systemati-
sche Konzepte je Bundesland entwickelt wer-
den. Dies gilt insbesondere flir den gymnasia-
len Bildungsgang. Der VDMA verweist hierbei
auf den Vorschlag der Kultusministerkonfe-
renz (KMK): Diese empfiehlt MalRnahmen wie
eine intensivere Zusammenarbeit mit beruf-
lichen Schulen, integrierte Praxisphasen (z.B.
Betriebserkundungen, Betriebspraktika) mit
Vor- und Nachbereitung sowie Reflexion, die
Einbindung des Themas ,,Berufliche Orientie-
rung” in die Aus-, Fort- und Weiterbildung der
Lehrkrafte, flexible und individuelle Beratungs-
angebote und Begleitstrukturen und die Ein-
bindung der Bundesagentur fiir Arbeit, von
Hochschulen und auBerschulischen Partnern
(z.B. Unternehmen, Kammern, Sozialpart-
nern).?

Projektorientiertes Lernen starken

Das projektorientierte Arbeiten ist eine wich-
tige Schliisselkompetenz, die schon in der
Schule vermittelt werden sollte. Schilerinnen
und Schiiler sollten lernen, einzeln oder im
Team Projekte zu planen, durchzufiihren, zu
bewerten, zu optimieren und zu prasentieren.
Dazu eignen sich neben Projekttagen auch
langerfristig angelegte ,Projektseminare”, wie
es sie schon in einigen Bundeslandern wie
Bayern oder Brandenburg in der gymnasialen
Oberstufe gibt. Ideal sind dabei Kooperationen
mit auBerschulischen Partnern, um diese
moglichst praxisorientiert zu gestalten. Auch
Projektpriifungen sind ein geeigneter Bau-
stein, um Schilerinnen und Schiilern projekt-
basiertes Denken und Arbeiten naher zu
bringen. Die Prasentation der Ergebnisse der
Projektarbeiten spielt hier eine wichtige Rolle.
Deshalb sollte es allen Schulformen erméglicht
werden, Projektprifungen durchzufiihren.
Deren Schwerpunkt kann, abhangig von der
Schulform, theorie- oder praxisorientiert sein.



Interdisziplindres Fach Naturwissenschaften
Die zweckorientierten Technikwissenschaften
greifen auch auf die Erkenntnisse der beob-
achtenden Naturwissenschaften zurilick. Dem-
nach unterscheiden sich Technik- und Natur-
wissenschaften in der Fachdidaktik, dennoch
besteht eine enge Wechselwirkung. Gerade in
der Unterstufe ist es daher erforderlich, die
Naturwissenschaften nicht isoliert zu vermit-
teln, sondern eine ganzheitliche Herangehens-
weise zu fordern. Interdisziplinare Problem|6-
sungskompetenz wird im Kontext der Digita-
lisierung gerade in technischen Berufen immer
wichtiger. Der Status Quo in einigen Bundes-
landern, Naturwissenschaften entweder als
losen ,Lernbereich® oder differenziert in

einzelne Facher zu unterrichten, geht hier
nicht weit genug. Stattdessen sollte ein ver-
pflichtendes interdisziplinares Fach, zum Bei-
spiel ,Naturwissenschaften®, flr die Jahr-
gangsstufen 5 — 6 eingefiihrt werden. Dafuir
ist ein eigenes Curriculum mit didaktischem
Konzept erforderlich, das im Ergebnis mehr als
die ,Summe" der Facher Biologie, Chemie und
Physik darstellt.

Initiativen der Schulen fordern

Alle Bundeslander sollten dariber hinaus Ini-
tiativen fir herausragenden Technikunterricht
an einzelnen Schulen férdern und Schulen zur
Kooperation mit externen Partnern, wie Unter-
nehmen, Hochschulen und wissenschaftlichen
Institutionen, anhalten. Externe Partner kon-
nen bei Projektphasen sinnvoll unterstitzen.
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7 Anhang

Baden-Wiirttemberg

Seit dem Schuljahr 2016/17 tritt in Baden-
Wirttemberg schrittweise der neue Bildungsplan
2016 in Kraft. Das Ministerium fiir Kultus, Jugend
und Sport Baden-Wiirttemberg hat diesen in den
letzten Jahren entwickelt, der Uberarbeitungspro-
zess ist abgeschlossen. Es sind alle Bildungsplane
erfasst, die bis zum Stichtag 01.04.2018 offentlich
verfligbar waren.

Bayern

Im Auftrag des Bayerischen Staatsministeriums
fur Unterricht und Kultus hat das Staatsinstitut fur
Schulqualitat und Bildungsforschung Miinchen

in den letzten Jahren fiir alle allgemeinbildenden
Schulformen neue Curricula konzipiert (Lehrplan
PLUS). Der Uberarbeitungsprozess wurde 2017
abgeschlossen, die neuen Curricula treten seit dem
Schuljahr 2017/18 schrittweise in Kraft. Die Curri-
cula einiger Facher waren zum Stichtag 14.11.2016
noch im Prozess der Verbandsanhorung.

Berlin/Brandenburg

Die Lander Berlin und Brandenburg haben gemein-
sam einen Rahmenlehrplan fiir die Jahrgangs-
stufen 1-10 erarbeitet, dieser trat im Schuljahr
2017/2018 in Kraft. In der vorliegenden Analyse
sind die neuen Rahmenplane komplett erfasst,
sofern sie bis zum 01.04.2017 offentlich verfligbar
waren. Dasselbe gilt fiir die Rahmenlehrpldne

der gymnasialen Oberstufe. Diese wurden flr 16
Facher in einem gemeinsamen Projekt der Lander
Berlin, Brandenburg und Mecklenburg-Vorpom-
mern konzipiert und sind seit dem Schuljahr
2008/2009 rechtsgliltig. In weiteren Fachern gibt
es allerdings landerspezifische Rahmenlehrplane,
zum Teil sind noch dltere Rahmenlehrplane in
Kraft.

Bremen

Im Jahr 2012 wurden die Bremer Bildungspldne
letztmalig Uberarbeitet, es sind alle Bildungsplane
erfasst die zum Stichtag 01.02.2016 6ffentlich
zuganglich waren. Verantwortliche Institutionen
sind die Bremer Senatorin furr Kinder und Bildung
und das untergeordnete Landesinstitut fir Schule
Bremen.

Hamburg

Die Hamburger Bildungsplane wurden 2014
zuletzt Uberarbeitet. Es sind alle Bildungsplane
erfasst, die zum Stichtag 01.02.2016 6ffentlich
zuganglich waren. Verantwortliche Institution ist
die Hamburgische Behorde fiir Schule und Berufs-
bildung, die Bildungsplane werden vom Landes-
institut fur Lehrerbildung und Schulentwicklung
erarbeitet.

Hessen

Im Auftrag des Hessischen Kultusministeriums
hat die hessische Lehrkrafteakademie basierend
auf den bundesweit geltenden Bildungsstandards
der KMK eigene kompetenzorientierte Bildungs-
standards entwickelt. Auf dieser Basis wurden die
maligeblichen Kerncurricula ausgearbeitet. Die
Kerncurricula der Sekundarstufe | sind zu Beginn
des Schuljahres 2011/2012 in Kraft getreten. Die
Kerncurricula flr die gymnasiale Oberstufe sind zu
Beginn des Schuljahres 2016/2017 in Kraft getre-
ten. Es sind alle hessischen Kerncurricula erfasst,
sofern sie bis zum 15.03.2017 &ffentlich verfiigbar
waren.



Mecklenburg-Vorpommern

Die Mecklenburg-Vorpommerschen Rahmenpléane
fiir die Sekundarstufe | wurden letztmalig 2011
Uberarbeitet. Es sind alle Rahmenplane erfasst,
sofern sie bis zum 15.03.2017 offentlich verfligbar
waren. Dasselbe gilt fiir die Kerncurricula der gym-
nasialen Oberstufe. Diese wurden fiir 16 Facher

in einem gemeinsamen Projekt der Lander Berlin,
Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern
konzipiert und sind seit dem Schuljahr 2008/2009
rechtsgtiltig. In einigen Fachern gibt es in Meck-
lenburg-Vorpommern allerdings landesspezifische
Kerncurricula.

Niedersachsen

In Niedersachsen wird der Unterricht an allgemein-
bildenden Schulen auf der Basis von Kerncurricula
erteilt. Aktuell werden sukzessive neue Kerncurri-
cula entwickelt, furr viele Facher liegen diese bereits
vor oder traten im Schuljahr 2017/2018 in Kraft.

In der vorliegenden Analyse sind alle Kerncurricula
erfasst, die bis zum 01.07.2017 6ffentlich verfiigbar
waren.

Nordrhein-Westfalen

Im Auftrag des Ministeriums fiir Schule und
Weiterbildung Nordrhein-Westfalen ist die Quali-
tats- und Unterstutzungsagentur —Landesinstitut
furr Schule (QUA-LIS NRW) fiir die Erarbeitung der
Kernlehrpl3ne zustandig. Der letzte Uberarbei-
tungsprozess wurde 2015 abgeschlossen. Es sind
alle Kernlehrpldane komplett erfasst, sofern sie bis
zum 01.12.2016 6ffentlich verfiigbar waren.

ANHANG

Rheinland-Pfalz

In Rheinland-Pfalz wird der Unterricht an
allgemeinbildenden Schulen auf der Basis von
Rahmenplénen erteilt. Die neuesten Rahmenplane
sind 2016 in Kraft getreten, Informationen zu aktu-
ellen Uberarbeitungsprozessen sind bisher nicht
bekannt. In der vorliegenden Analyse sind alle Rah-
menplane erfasst, die bis zum Stichtag 31.12.2017
offentlich zuganglich waren.

Saarland

Im Auftrag des saarlandischen Ministeriums fiir
Bildung und Kultur haben Lehrplankommissionen
sowie das Landesinstitut fiir Padagogik und
Medien (LPM) in den letzten Jahren sukzessive
neue Lehrpldne erarbeitet. Diese sind als Erpro-
bungsfassung gekennzeichnet, aber schon rechts-
gultig. Der Prozess ist noch nicht abgeschlossen.
Alle neuen Lehrplane sind in der vorliegenden
Analyse berlicksichtigt, soweit sie zum Stichtag
26.04.2016 offentlich zuganglich waren.

Sachsen

Das Sachsische Bildungsinstitut entwickelt im
Auftrag des Sachsischen Staatsministeriums fir
Kultus alle Lehrplane. Fiir allgemeinbildende Schu-
len wurde die Erarbeitung der neuen Lehrplane im
Rahmen der Lehrplanreform zum 1. August 2005
abgeschlossen. Eine teilweise Uberarbeitung der
Lehrplane erfolgte im Rahmen der Reform der
gymnasialen Oberstufe 2007 und wurde nach
Abschluss der Phase der begleiteten Lehrplanein-
flihrung 2011 beendet. In der Analyse wurden alle
Lehrplane erfasst, die bis zum Stichtag 01.04.2018
offentlich verfligbar waren.
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Sachsen-Anhalt

Grundsatzbande sind gemeinsam mit den jeweili-
gen Fachlehrpldnen die Grundlage des Unterrichts
an allgemeinbildenden Schulen. Derzeit werden
der neue gymnasiale Grundsatzband sowie die
zugehdrigen Fachlehrplane sukzessive eingefihrt
und erprobt. Seit Beginn des Schuljahres 2016/17
sind der Grundsatzband sowie die Fachlehrplane
flr Deutsch, Mathematik, Englisch und Franzosisch
verbindlich in allen Jahrgangstufen eingeftihrt.

Ab dem 01.08.2017 wurden Fachlehrplane der
restlichen Facher in einigen Jahrgangsstufen zur
Erprobung eingefiihrt. Bis zum 01.08.2020 sollen
alle Lehrplane evaluiert werden und in Kraft treten.
In der vorliegenden Analyse sind alle Grundsatz-
bande und Fachlehrplane erfasst, sofern sie bis
zum 18.12.2017 &ffentlich verfligbar waren.

Schleswig-Holstein

Die neuen Fachanforderungen sind Lehrplane im
Sinne des Schleswig-Holsteinischen Schulgesetzes.
Diese |6sen die Lehrplane fur die allgemein bilden-
den Schulen von 1997 (Sekundarstufe I) und 2002
(Sekundarstufe I1) mit Inkraftsetzung durch die
entsprechenden Erlasse ab dem Schuljahr 2014/15
sukzessive in den Jahrgangsstufen der Sekundar-
stufen I und Il ab. Alle Fachanforderungen sind
erfasst, die bis zum Stichtag 01.05.2018 offentlich
verfligbar waren.

Thiiringen

Die Fachlehrpldane werden am Thiringer Institut
fir Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und
Medien erarbeitet und vom Thiiringer Ministerium
fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur genehmigt.
Die Erarbeitung der weiterentwickelten Fachlehr-
plane erfolgt in einem zeitlich gestaffelten Verfah-
ren. Die weiterentwickelten Fachlehrplane [6sen
sukzessive jene aus den Jahren 1999 — 2008 sowie
die ,Ziele und inhaltlichen Orientierungen fir die
Quialifikationsphase der gymnasialen Oberstufe”
(2009) ab. Es sind alle Fachlehrplane erfasst, die
bis zum Stichtag 01.05.2018 &ffentlich verfligbar
waren.
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